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Viskylder en begrundelse for, hvor-
for vi ndrede titlen p# dette maga-
sin fra "I{onsekvensPazdagogen” til
”Konsekvens og Eksistens”. Den
var begrundet med, at ordet “konse-
kvenspadagogen” kunne associere
til den forestilling, at konsekvens-
prdagogikken handlede om “den
konsekvente padagog”, Det bringer
mindelser frem om en leder af en
ungdomspadagogisk institution,
som engang sagde, at han ogsd be-
nyttede konsekvenspedagogik. Det
gjorde han, fordi nir han havde sagt
nej til noget, s fastholdt han dette
nej pé trods af logiske argumenter
for, at han burde have sagt ja. Det
har ikke noget med konsekvens-
prdagogik at gere, men er i langt
hejere grad udtryk for en magt-
udevelse, hvor det handler mere om
“hvem der siger hvad”, og ikke om
hvorvidt det, der bliver sagt, ogsa er
fornuftigt og logisk set i en pada-
gogisk sammenhang, Den sikaldte
konsekvente paedagog kan med rette
opfattes som en skrasikker person,
der altid véd, hvad der er godt for
andre, og som ikke viger tilbage for
at bruge sin magt for at fa ret.

Det er ikke en sddan forstielse vi
legger i at arbejde ud fra en konse-
kvensprdagogisk metodik. En pa-
dagog, som arbejder ud fra et konse-
kvenspzdagogisk grundlag, ville al-
drig med sin fornuft i behold kunne
mene, at konsekvenser skal benyt-
tes for at fa andre til at “makke ret”
og opfore sig pi en anstendig social
méde i forhold til andre mennesker.
Derimod ville padagogen legge

vaegt pd, at padagogik udeves i en
social sammenhang, og at det sociale
udger en eksistentiel grundbetingel-
se for det at vere menneske sam-
men med andre, og derfor ma den
sociale lering udgere en lige s vig-
tig faktor i en paedagogisk sammen-
heng som al anden form for lering,

Konsekvenspadagogik handler der-
for ikke om pzdagoger som gir
rundt og er konsekvente, men om
at fi opbygget en prdagogisk kul-
tur hvor det enkelte individ lerer at
forholde sig til, at der findes en so-
cial virkelighed, som gor, at vi som
enkeltpersoner altid kommer til at
bzre konsckvensen af vores egne
valg af handlinger i relation til de
sociale normer for, hvad der er 1ig-
tigt eller forkert. Ved netop at legge
veegt pd den sociale handlen, lzgges
der ogsd vegt pd at fi fastholdt, at
viibrugen af paedagogiske metoder
ikke kun kan stette os til det enkelte
individs interesse og lystbetonede
forhold til omgivelserne, men vima
fastholde, at der findes sociale not-
met, som ingen kan se bort fra i sin
handlen, uden det har konsekvenser.
Men valg af handlinget, for eller
imod den normative virkelighed, af-
gor den handlende selv, og det fak-
tum kan ingen pedagogiske teknik-
ker modvirke.

Derfor skaber vi denne sammen-
binding mellem konsekvens og ek-
sistens, da “eksisterer” betyder at
handle i en social verden med alle
de konsckvenser der er forbundet
hermed. Dette princip geelder for
alle — ogsd for pedagoger.

Arsmadet blev skelszettende for

Konsekvenspaedagogisk Forum

Opleg 1il og vedtagelse af grundleggende forandringer af forummets
strufetir var en forudsetning for et succesfyldt drsmode

- en stemningsrapport

2005 variudgangspunktet et “skab-
nedr” for Konsekvenspadagogisk
Forum. Bagude 14 en beslutning fra
sidste drsmede om at wndre forum-
mets struktur radikalt, en beslutning
som skal ses i lyset af, at forummet
ver tet pd at blive nedlagt.

Bestyrelsen, der blev valgt i 2004,
havde dermed til opgave at komme
med et opleg til Arsmedet 2005, som
ville indeholde xndringer og til-
retninger af hele grundlaget for
Forummets vitksomhed, som dels
de facto ville inddrage ogsa svenske
og danske konsckvenspedagogiske
virksomheder, og dels ville inde-
holde et "troverdigt” udspil til en
ny organisering af Forum-mets virk-
somhed.

Det trak ud, for bestyrelsen havde
fundet en holdbar og gennemforlig
losning pi problemstillingerne. Af
samme grund blev drsmedet 1 2005
forst afholdt i december maned. De
nye vedtegter blev til gengzeld god-
kendt med kun sma tekniske til-
retninger.

stor forstaelse for og
Juldstendig opbakning
bag de nye vedtagter

Efterfolgende har den nye “styrings-
gruppe” og det nye “’sckretariat” at-
bejdet pd dels at udmente vedteg-
terne i en arbejdsdeling mellem de
to organer”, dels at lzgge en hand-
lingsplan for arbejdet i 2006, og en-
delig at tilrettelzgge et nyt drsmode/
seminar allerede i april 2006.

Seminaret havde Jens Bay og hans
nye bog om konsekvenspadagogik-
ken pi dagsordenen.

Der kan jo nzeppe udtzenkes en bedre
start for Konsckvenspazdagogisk Fo-
rum efter vedtagelse af nye vedtzg-
ter og struktur, end at Jens Bay netop
p4 dette tidspunkt har ferdigskrevet
og fiet udgivet sin nye bog ”Konse-
kvenspedagogik”, og tillige stiller sig
til ridighed ved at udlzegge tankerne
heti for de fremmedte medlemmer.

Jens Bay var virkelig ”pa” hele efter-
middagen, hvor han oprullede pada-
gogikkens vaesen, og begrundede og
definerede de afgerende tyngde-
punkter i forstdelsen af prdagogik-
ken, og fremlagde de nyeste til-
retninger og udviklinger i den kon-
sekvenspadagogiske teoti.

Det blev til en stor og inspirerende

mundfuld for alle, som gav anled-
ning til meget eftertanke - alene, med
sidemanden, om aftenen og ikke
mindst den efterfelgende dag, hvor
der var god mulighed for at komme
med synspunkter og sporgsmal til
Jens Bay.

P4 debatterne lod det som om dette
seminar vil fi stor betydning for den
konsekvenspzdagogiske praksis ude
i medlemsvirksomhederne.

Ogsd seminaret sociale del havde
gode vilkir. Forste seminariedag
blev afrundet med en flot middag i
en meget fint pyntet kirkesal pa Vits-
kel. Vi oplevede en elev- og med-
arbejdergruppe p Vitskel, som ty-
deligt stod sammen om, at ville prae-
stere det bedste de kunne over for
alle de konsekvenspzdagogiske re-
prasentanter fra Norden — og det
gjorde de godt. Vi tror, at alle delta-
gere i det hele taget var imponerede
over de flotte rammer pd Vitskel.

Redaktionen

et seminar med stor betydning
for fremitidens
konsekvenspadagogiske
praksis




Spillet mellem teknokrati og peedagogik

Huad er sa udfordringerne, ndr man skal realisere hovedformdlene, nar ,,knnnskapsioflet” skal gores til
virkelighed i skolen, sporger Stein Pettersen

Af Stein Pettersen,
rektor pa Kjelle 1Videregiende Skole

Etter 4 ha deltatt pid drsmote i
konsekvenspedagogisk forum og
fulgt forelesningene til Jens Bay tror
jeg de fleste reiser hjem med et for-
nyet engasjement, si ogsi med meg,
Pedagogisk arbeid mi i det lange lap
vere mer energigivende enn energi-
tappende, cllers mister en lett enga-
sjementet og dermed ensket om 4
stille kritiske sporsmil, og viljen til 4
lete etter begrunnelser for hvordan
man velger 4 mote de daglige peda-
gogiske utfordringer. Men hva er
vesentlige utfordringer i dagens
utdanningssektor, og hvorfor peker
konsekvenspedagogikken, etter min
oppfatning, pa andre og mer rele-
vante lesninger enn de som set ut tl
4 vaere giennomgiende blant politi-
ker og utdanningshyrikrater?

For jeg girinnidisse to sparsmilene
kan det vzere relevant 4 peke pa det
som i et utdanningspolitisk perspek-
tiv er skolens 4 hovedoppgaver
(Tellhaug&Medids 2003; Aasen
2003). Det forste er bevissthets- og
identitetsdannelse, dvs skolen skal bidra
til bide 4 forme og fastholde en
felles bevissthet hos samfunnsmed-
lemmene. Dette skal gjores gjennom
formidling av en felles symbolverden
og en felles kultur. Skolen skal vi-
dere bidra til sosial integrasjon, som
blant annet innbefatter at alle skal
ha lik rett til utdanning, og at
utdanningen skal bidra til bide sosial
og okonomisk utjevning i samfun-
net. Detunderstrekes imidlertid ogsé

at sosial integrasjon forutsetter at
enhver fir en individuelt tilrettelagt
undervisning, Dette har for evrig
siden 2.verdenskrig veert hovedin-
tensjonen med det vi i Norge har
omtalt som enhetsskolen. Den tredje
hovedoppgaven et politisk dannelse og
demokratisk oppdragelse, dvs en dan-
nelse av elevene tl samfunnsborgere,
som evner og har intercsse av 4 delta
i det politiske liv og den demokrati-
ske prosess. Den fjerde hovedopp-
gave er det okonomiske motiv, dvs at
man sammenkjeder utdanning med
muligheten for ekonomisk vekst i
samfunnet.

Hva er sé utfordringene ndr man skal
realisere disse hovedmalene ? svaret
er avhengig av hva man ser etter, og
framfor alt hva man legger vekt pi .
I Norge stér vi hesten 2006 foran
innfoering av en ny reform i grunn-
oppleringen (grunnskole og videre-
géende skole), - "Kunnskapsloftet™.!
Her pekes det pi 3 sentrale utfor-
dringer;

- store og systematiske forskjeller i
lzringsutbytte,

- hoy andel elever med dirlige
grunnleggende ferdigheter

- svak gjennomfering i videregiende
skole.

Disse utfordringene underbygges
ogsa gjennom OECD“s PISA un-
dersekelse (Programme for international
student assessment), som er en interna-
sjonal undersekelse i 41 land hvor
man hvert tredje 4r har ulike fag i
fokus (2000: Lesing ,2003: Matema-
tikk, 2006: Naturfag). Det pekes i

rapportene ogsd pd at norsk skole
har betydelige disiplinproblemer og
uro timene. Resultatene er, bortsett
fra Finland som er pa topp, relativt
like i bAde Danmark, Sverige og Nox-
ge, dvs at vi gjennomgiende resul-
tatmessig befinner oss omtrent pd
giennomsnitt for OECD landene.

Konkret medferer disse utfordrin-
gene at mellom 20-25% av elevene i
videregdende skole i Norge ikke
oppnir generell studiekompetanse
(som kreves for studier pd universi-
tet) eller fagbrev (yrkesutdannelse),
dvs. at elevene enten slutter i lopet
av aret cller at de gjennoinferer uten
4 fi dokumentert sin kompetanse.

Hua er sd
“Kunnskapsloftets”
svar pd wifordringene?

Det vesentligste er 4 legge betydelig
storre vekt pd det faglige innhold i
skolen, det betyr flere timer i noen
sentrale fag, og en omfattende fag-
lig etterutdanning for leterne. Det
legges ogsa betydelig storre vekt pd
lzering av det man har definert som
grunnleggende ferdigheter, dvs:

A Eunne uttryfeke seg muntlig
A kennne nttrykke seg skrifielig
A knnne lese

A kunne regne

A kunne bruke digitale verktoy

Videre skal individuelt tilpasset
opplering ha ekt fokus, som inne-
barer at myndighetene ogsa her ser
et behov for en betydelig etterut-
danning for det pedagogiske petso-
nalet slik at disse skal ha didaktisk

kompetanse til 4 gjennomfere en
individuell tilrettelegging i praksis.
For a sikre en slik individuelt tilpas-
set opplering har det norske stor-
tinget vedtatt en sdkalt leringsplakat,
som skal vare styrende for skolens
arbeid, og som detfor har blitt
vedtatt i forskrifts form. Larings-
plakaten sier at skolen skal;

1. Gialle elever og lerlinger/lere-
kandidater like muligheter til 4
utvikle sine evner og talenter indivi-
duelt og i samarbeid med andre.

2, Stimulere elevenes og letling-
enes/lerekandidatenes lerelyst,
utholdenhet og nysgjerrighet.

3. Stimulere elevene og lztlin-
gene/lzrekandidatene til 4 utvikle
egne leringsstrategier og evne til kri-
tisk tenkning,

4, Stimulere elevene og lerlin-
gene/lerekandidatene i deres per-
sonlige utvikling og identitet, i det 4
utvikle etisk, sosial og kulturell
kompetanse og evne til demokrati-
forstielse og demokratisk deltakelse

5. Legge til rette for elevmedvirk-
ning og for at elevene og lerlingene/
lzerekandidatene kan foreta bevisste
verdivalg og valg av utdanning og
fremtidig arbeid.

6. Fremme tilpasset opplaring og
varierte arbeidsméter,

7. Stimulere, bruke og videreut-
vikle den enkelte lzerers kompetanse.

8. Bidra til at lerere og instrukte-
rer fremstdr som tydelige ledere og
som forbilder for

9. Sikre at det fysiske og psyko-

barn og unge.

sosiale arbeids- og leringsmiljoet

fremmer helse, trivsel og lering,

1. Om den sosiale interaksjon —
"Nar pedagagikkens genstandsoniride
er den sociale handlingskompetence, og
wdlet er selp-dannelse, skal der i den pe-
dagogiske praksis lzgges vkt pi den

sociale interaktion”

2. Om det individuelle —

"Lezring er et individuelf og ikke ef kol-
lektivt anliggende, og derfor skal der i de
\padagogiske metoder legges maksimal
vagt pd, at individet har ejerskabet til
sin individnelle vare-mdde”

10.Legge til rette for samarbeid
med hjemmet og sikre foreldres/
foresattes medansvar i skolen.

11.Legge til rette for at lokalsam-
funnet blir involvert i oppleringen
pa en meningsfylt mite.

Hua er problemset?

Etter min oppfatning anvises lesnin-
ger i overensstemmelse med en for-
stdelse av at vi et i den individuelle
tid. Dette understrekes i hele refor-
mens intensjoner og grunnlagsdoku-
menter giennom forventningen om
hey grad av individuell tilrette-
legging, I de nye lereplaner kan elev-
ene selv velge hva de vil bruke inntil
20% av timene til, vel og merke
hvilke fag de onsker en okt vektleg-
ging av.? Videre markerer lerings-
plakaten krystallklart hvilke rettig-
heter den enkelte elev har, og hvilke
forpliktelser skolen hat. Elevens
forpliktelser er imidlertid ikke nevnt
med et ord, dermed er det en
overhengende fare for at vi ikke bare
er i den individuelle, men ogsd i den
individualistiske tid. Faren for en slik
utvikling understrekes, etter min
oppfatning, ytterligere gjennom en
vektlegging av de 5 grunnleggende
ferdighetene, som alle er faglige.
Dette er ikke en fare fordi det leg-
ges vekt pd faglige ferdigheter, men
fordi den sosiale kompetanse ikke
inngir i det myndighetene oppfatter
som grunnleggende ferdigheter.

Folgen av dette kan bli at skolens
rolle som formidler av sosial kompe-
tanse blir nedtonet eller fraverende,
og sosial kompetanse vil i liten grad

inngi i det samlede kompetanse
bilde som skolen skal uttrykke. Det-
som dette sammenkjedes med en
samfunnsutvikling hvor fellesverdier
igkende grad er fraverende, og hvor
det derfor er opp til individet 4 velge
hvilke verdier det subjektivt skal
gjore til sine, s kan en ane kontur-
ene av en ckstrem individualisme.
Jens Bay undetstreket nettopp dette
pa drsmete i Konsekvenspedagogisk
forum i det han sier; “Tndividet er kom-
et § centrum og den padagogiske verden
er kommel [ klanie, da det ikike lengere
er mligt at opretholde de antoritare pe-
dagogiske metoder, hvor lereren og pada-
gogen er [ cenlrum som dews, der former
born og wnge gennen en opdragelse, der
bygger pa en fast mening om mienneskets
veesen og den samfundsmessige moral” .

Nir det heller ikke forventes at sko-
len skal ha noen felles holdninger,
basert pa et menneske- og sam-
funnssyn, bidrar dette til gjore
normopplesning til noe som ikke
bare er utenfor, men ogsa innenfot
skolen. Individet kommer ensidig i
fokus — gjennom rettigheter og fag-
lig vektlegging, og fellesskapet
forsvinner fordi skolen ikke forhol-
der seg til at individet ogsi skal vaere
et sosialt vesen innenfor en sam-
funnsmessig kontekst. Det store
flertall av clevene har den nadven-
dige ballast til lere innenfor disse
forutsetningene, men opp mot 25%
har det ikke, som logisk nok betyr at
ogsd mange av de leringsfellesskap
som en skoleklasse skal vare, -
preges av disiplinproblemer, mob-
bing, brik og uro.



Skolen preges av At mange born og
unge bide foler og oplever at de er overladt
71 sig selv i forhold til d skulle skabe en
social tilverelse. Det har skabt grundlag
Jor, at der er fremvokeset en salvstendig og
selvbevidst ungdomskultur, hvor livsformer
ag problemer, som tidligere har tilbort de
voksite, for dem er blevet et personlig an-
liggende. De grunnleggende forutsetninger
Jfor det sociale liv som at tilegne sig en for-
stielse for hvad der er righig- eller forkert
er bievet il et subjektiv anliggende somr
det enkelte individ sely md tumle med i en
tidligere og tidligere alder. 7(].Bay
konsekvenspedagogisk forum 2005).

Det er her konsekvenspedagogikk
gir et svar som er i overensstemmelse
med tidsdnden — gjennom 4 fast-
holde at det alltid vil vere individet
som lzerer, som oppnir kompetanse,
som handler i verden, men individet
kan kun forstds, og f4 mening, i
relasjon til fellesskapet. Dersom
fellesskapet ikke vektlegges og fir
betydning, sa fremmes individualis-
men. Tidsdnden fastholdes videre
ved 4 etkjenne at individet har umi-
stelige rettigheter, rett til en indivi-
duclt tilrettelagt utdanning, rett til 4
velge hva det vil bruke sitt liv til og
dermed rett til 4 handle. I en utdan-
ningsmessig sammenheng, hvor alle
er en del av et mer eller mindre
erkjent fellesskap, kan imidlertid
rettigheter kun fa substans og me-
ning i det vi erkjenner at den enkel-
tes rettigheter er andres forplik-
telser. En internatelev pa Kjelle kan
kun komme inn til ferdig laget
kveldsmat, dersom en annen har
pitatt seg oppgaven med 4 lage ma-

3. Om viljen til 4 ville -
"Pedagagife handler onr at styrke indivi-
dets vilje #il at ville noget andet end det,
det hittil har giort, da vi ikke kan ndi
langere end elevernes vifje rekker.”

4. Om handlingens betydning —
"Gennem vagtlegningen af handlingen

eller det, som eleven viser, kan vi pa det
mietodiske plan opheve den antagelse, at
eleverne skulle vere i besiddelse af nfor-
anderlige egenskaber, som der ikke kan
andres pd ad peadagogisk vel.”

ten. Frokosten stir pi bordet nar ni
av elevene stdr opp om morgenen,
fordi den tiende elev oppfyller sin
forpliktelse om at det er hans tur til
4 lage mat. Konsekvenspedagogil-
ken fastholder, pd lik linje med ideen
i den norske utdanningsreformen,
detindividuclle perspektiv, men kun
fordi den samtidig representerer en
humanistisk retning hvor mennesket
og menneskets individuelle handlin-
get er uloselig knyttet til andre men-
nesker, til et fellesskap. Respekten
for den enkeltes individualitet
innebazrer at enhver lerer i eget
tempo, pd sin mite og ut fra sine
forutsetninger. Den fastholder imid-
lertdd det grunnleggende, som i beste
falle er utydelig i reformen, at den
enkelte alltid vil ha forpliktelser og
dermed vere en del av et storre
felleskap.
Konsekvenspedagogikken fasthol-
der det tilsynelatende enkle perspek-
tiv at utdanningsinstitusjoner har det
formil og tilfere mennesket faglige
kunnskaper og ferdigheter og sosiale
handlingskompetanse pd en slik
mite at den enkelte kan oppné en
personlig utvikling, eller som Jens
Bay siet en selv-dannelse. Og det vil
vare dette samlede kompetansebilde
som er avgjerende for om virksom-
heten oppfyller sitt formdl. I denne
sammenheng er didaktisk kompe-
tanse viktig for de faglige kunnska-
pet og ferdigheter, didaktikken kan
imidlertid ikke legge grunnlaget for
hva som skal vere den sosiale
handlingskompetanse, det er peda-
gogikkens omride. Det er sd langt
jeg kan se begrunnelsen for at

konsekvenspedagogikk har gjort
sosial handlingskompetanse til
pedagogikkens gjenstandsomride,
og gjennom den ogsa lagt det teore-
tiske og praktiske grunnlag for rea-
lisering av den enkeltes muligheter
til en selv-dannelse. En selv-dannelse
som igjen er en forutsetning for at
den enkelte vil oppnd utdanning, kan
oppni utdanning og ogsa selv be-
slutter seg for og gjennomfere en
utdanning, som igjen kan resultere i
at den enkelte kan bidra og leve et
liv p& egne, men ogsi andre vilkr.

7 teser om wietodene nar sely-
dannelse er midlet

Sosial handlingskompetanse cr
konsekvenspedagogikkens gjen-
standsomrdde og sclv-dannelse er
milet. Jens Bay skriver i boka ”Kon-
sekvenspxdagogik” at ” Den sociale
handlings-kompetence har samme stains
som en nodvendig betingelse for styrkelsen

af selv-dannelsen, som fribeden har for

handlingen. Det er fribeden, som befordrer
handlingen, og det er den sociale handlings-
kompetence, som befordrer selv-dan-
nelsen.”(s.147).

Det ma bety at frihet ikke i seg selv
er vesentlig som praktisk storrelse i
et pedagogisk arbeid, men frihet er
nedvendig forutsetning for hand-
ling,- som iflg, pedagogikken er en
forutsetning for lering og utvikling,
P4 samme mite er ikke sosial hand-
lingskompetanse det vesentlige, men
det er en forutsetning for individets
selv-dannelse.

Sosial handlingskompetanse skal
sikte mot at den enkelte blir se/y-

SRS

5. Om konsekvens og straff —
“En afgorende forndsatning for at benytte
[|Ronsekvenspadagogiske metoder er, af
konsekvenser goves 1l ef led ¢ leringen, de
skal vare valgt, og derfor skal de ogsa
vare kendt pa forband. I motsat fald v
der veere tale om straf™

6. Om logikk og konsekvens —
“Swaret pé elevernes handlinger og arbejde
wied konsekuenser skal bygge pé logikk
for at sikre, at eleverne ikke blver ofie
for folelsesmiessige stemminger og nlogiske
basintninger”

7. Om situasjonens betydning —
"I en padagogik, bhvor handlinger og de-
res konsekvenser ndgor ef vikligt grund-
lag for den sociale leving, er Runsten at
kunne tage ndgangspunkl i sitnationen
g dermed at kunne beskrive den sa
| forudseeiningslost som munligt nden iblan-
ding af subjektive formodninger og mo-
ralske synspunkter”

bestemmende 1 relasjon til 4 sette seg
mil og makte 4 arbeide mot 4 nd
disse milene. Det handler om 4 bli
selvhjnlpen, & vise ansvarlighet gjennom
i ta ansvar for de konsekvenser
handlingene far, det handler om
troverdighet gjennom 4 vise at det er
en rimelig grad av sammenheng
mellom det den enkelte sier og gjor
og det handler om 4 vise andre re-
spekt. Det handler videre om at den
enkelte kan samwarbeide med andre og
4 vaere moltakelig ovenfor andres
synspunktet.

Den enkeltes sosiale handlings-
kompetanse er bestemmende for
hvordan andre mennesker oppfatter
og dermed forholder seg til den en-
kelte. Det har sammenheng med at
mennesket oppfatter og forstar seg
selv, og dermed utvikler sin identi-
tet, i mote mellom egen veremite
eller fremtredelsesform og andres
tilbakemeldinger. Den sosial hand-
lingskompetanse har derfor som mil
at den enkelte far forbedret sin
selvoppfatielse fordi den enkelte opp-
fatter seg som selvbestemmende, sin
[frihersforstdelse som felge av 4 vere
selvhjulpen, sin sosialitet fordi den
enkelte i den sosiale verden sammen
med andre tar ansvar for de konse-
kvenser ens handlinger fir. Videre
sin integritet ved at det er en hoy grad
av sammenheng mellom hva den en-
kelte tenker, foler, sier og gjer. Sin
selvrespeket ved at man viser andre re-
spekt og dermed ogsd har mulighet
til 4 fA andres respekt. Sin #oleranse
gjiennom at man i praksis kan
samatrbeide med andre, og dermed

vise og vite at samarbeid krever flek-

sibilitet i forhold til andres fremtre-
delsesform og dermed andres indi-
vidualitet.

Til slutt far forbedret sin apenhet ved
4 vise mottakelighet overfor andres
synspunkter, og dermed forholde
seg kritisk lyttende til de pavirknin-
ger alle mennesker utsettes for.
Gijentagne ganger, bide i foredra-
gene pd Arsmete i konsekvenspe-
dagogisk forum ogiandre sammen-
henger, har Jens Bay papekt at vi
som pedagoger ikke arbeider med
selv-dannelse, men den sosiale
handlingskompetanse. Slik jeg for-
stir det, har det sammenheng med
grunnforstielsen i pedagogikken, at
vi alle er personer med individuelle
forestillinger, fortolkninger, folelser
og dremmer, som gjor oss ulike og
unike. De et vesentlige for hver en-
kelts selv-dannelse, men er skjulte
for alle andre enn oss selv sd lenge
vi ikke gjor de tilgjengelig for andre.
Vi er imidlertid samtidig et sosialt
vesen, som lever i fellesskap med
andre, og hvor andre danner sin
oppfatning av oss pd bakgrunn av
hvordan vi i den virkelige verden
framstar, Sosial handlingskompetan-
se tilherer dermed den sosiale ver-
den, mens selv-dannelse tilherer den
enkeltes forestillingsverden og er
dermed “hellig og ukrenkelig for
andre”.

Oppsummering: I den individuelle
tid er ikke samfunnsinstitusjonene
premissleveranderer for felles ver-
dier, og statens rolle er ikke lenger 4
fortelle borger-ne hva de skal mene
eller hva de skal tro.

Framveksten av informasjonssam-
funnet har gitt den enkelte frihet til
4 soke og finne sin egen sannhet, og
pi bakgrunn av den danne fellesskap
med andre. Den enkelte utdannings-
institusjon md derfor framstd som
(den siste?) normdannende institu-
sjon. Tkke i den forstand at alle
virksomheter skal vare uttrykk for
de samme normer, men gjennom 4
ctablere en felles pedagogisk tenk-
ning, som danner rammer for de
unges arbeid med 4 lzre 4 leve sam-
men med andre i sosiale fellesskap.

Konsekvenspedagogikken spiller
opp mot den individuelle tid. Tkke
som en malbzrer av en normgivende
sannhet, men som en pedagogikk
som makter 4 finne balansen mel-
lom det individuelle og fellesskapet,
uten 4 falle i den ideologiske felle
hvor man har lett for 4 snakke om
det individualistiske eller det kollek-
tive. En pedagogikk der utgangs-
punktet er at vi mennesker bade er
individer, hvor forskjellene er mer
betydningsfulle enn likhetene, og
sosiale vesener, hvor likhetene er
mer betydningsfulle enn forskjellene.
En pedagogikk der mélet er at den
enkelte skal oppné kunnskaper og
ferdigheter og dermed en faglig
innsikt i trdd med den norske skole-
reformens intensjoner, men der mé-
let ogsi er at elevene gjennom en so-
sial handlingskompetanse skal danne
grunnlaget for sin selv-dannelse, en
prosess som denne reformen ikke i
tilstrekkelig grad lofter fram eller gir
retning for.




Et vigtigt videnskabeligt bidrag til
paedagogikkens videre udvikling

Den samfundsvidenskabelige afbandling om TAMU er ogsd et vasentligt bidrag #il at forsta en

konsekvenspadagogisk praksis

Af Bodil Glad og Jens Bay

Det opleves, at det efterhinden er
lzenge siden, at Sonja Kurten Vantio
forsvarede sin samfundsvidenskabe-
lige doktorafhandling i auditoriet pi
Abo Akademii Vasa. Deter dog ikke
mere end fire méneder siden, da det
fandt sted den 10. december 2005.
Det var ikke kun en stor begiven-
hed for doktoranden, men ogsd for
TAMU og konsckvenspadagogik-
ken, at fi fremlagt og analyseret re-
sultatet af den videnskabelige re-
degorelse af en pedagogisk praksis.
Den officielle opponent var profes-
sor Hans Svird fra Lund Universi-
tet i Sverige, Dermed var det ogsd
en nordisk begivenhed i form af en
finsk forsker, en svensk opponent

" og et dansk projekt.

Professor Hans Swird, der er pro-
fessor inden for det socialviden-
skabelige omride ved Lund Univet-
sitet, havde som offentlig opponent
den opgave kritisk at gennemgé af-
handlingen, og dermed at sztte
sporgsmilstegn ved de omrider i
den, hvor der var usikkerhed om
validiteten hvad angir det data-
materiale, som Sonja Kurten Vantio
havde fremlagt. Hans kritik blev
forst og fremmest rettet som et
sporgsmil til doktoranden om, hvos-
vidt afhandlingens svaghed bestod
i, at hun havde varet en si vasentlig
del af Zlivet i TAMU” i de mange
ar, hvor hun havde gennemfort sit
videnskabelige arbejde, at hun var
blevet sa ”forblndet” af sine ople-
velser, at hun ikke kunne fastholde

en kritisk distance. Herunder rejste

han en del spergsmil om enkelte
punkter i afhandlingen for at f4 af-
klaret, hvorvidt der var brugt res-
sourcet pd at sammenligne aktivite-
terne i TAMU med andre tilsvarende
aktiviteter. Endelig rejste han kritik
af systematikken i den fremlagte af-
handling i form af dens opdeling af
materialet, herunder ogsé af referen-
cerne i form af registres opbygning.

Eun kritisk gennemgang,
hvor der ogsd lagges vagt
pa afbandlingens styrke

Forud for den officielle fremlaeg-
gelse i auditoriet pi Vasa Akademi
har der vaeret en indgiende gennem-
gang af forskere fra akademiet og
af professor John Andersen fra Ros-
kilde Univetsitetscenter. Han pipe-
gede i sin granskning ligeledes, at
afhandlingens svaghed er, at den
nogle steder har en tendens ¢l at
lukke sig om sig selv; at blive slugt
af felten”, som han udtrykte det.
Hans synspunkt er videre, at den
empiriske analyse kunne have vun-
det ved at etfaringerne fra TAMU
var blevet tydeligere sammenlignet
med sivel eksperimentelle tilgange
og praksisformer inden for aktive-
ringsomridet og alternativ socialpze-
dagogik.

1 sin vurdering og diskussion af af-
handlingen legger begge professo-
rer dog afgerende vegt pd, at
afhandlingens styrke er det grundige
og engagerede casestudic af den
konsekvenspadagogiske praksis pd

TAMU-skolerne. Tkke mindst un-
derstregede de vigtigheden af, at det
var baseret pi et grundigt feltarbejde,
pa observation og kvalitative inter-
views med medatbejdere og eleveri
TAMU. 1 sarlig grad fremhavede
John Andersen, at “det grundlag-
gende ”drive” i afhandlingen er
kombinationen af en teoretisk, nor-
mativ og praktisk argumentation om
at inklusion til arbejdslivet af
“marginaliserede eksistenser” kan
faciliteres gennem deltagelse i alter-
native leringsrum og praksisfzlles-
skaber, hvor praktisk og hverdags-
lig og eksistentiel myndiggerelse stir
i centrum”. Endelig var det beerende
i begge opponenters bidrag, ati case
analysen af TAMU belyses grundigt
hvordan en sidan praksis konkret
udfoldes. Synspunkterne er, at af-
handlingen et kommet i dybden, og
“der er et fornuftigt holistisk vel-
struktureret blik p de institutionelle
rammer, organisationsopbygning, de
professionelles arbejdsmetoder,
socialteknologier, konflikthidnd-
tetingspraksisser, hvilket igen rela-
teres til elevernes sociale position,
tidligere livsetfaringer og refleksio-
ner over deres nutid og fremtid”.

Ud fra en samlet vurdering af styr-
ket og svagheder i afhandlingen blev
den endelig godkendt, og Sonja Kus-
ten Vantio har fiet en velfortjent
doktorgrad, og TAMU og konse-
kvenspzdagogikken har dannet
grundlaget herfor.

Afbandlingen set gennern TAMU og en
konsekvenspedagogisk oplik

Allerede da projektet blev lanceret
for godt fire ar siden var vi klar over,
at gennemforelsen af det krevede
ikke kun en stor indsats fra forske-
ren, men ogsd fra TAMU’s side i
form af at stille ressourcer til radig-
hed. Hetunder at alle i skolesystemet
over et langt tidsspand skulle lade
sig kikke over skulderen”, og do-
kumenter og papirer skulle findes
frem og geres tilgengeligt. Det var
der ikke s meget betenkelighed véd.
For os var det derimod vigtigt at fa
afklaret om vi troede pa, at der gen-
nem traditionelle videnskabelige
undersegelser kunne fremlegges en
analyse, der var sd retvisende, s tro-
veerdig at det skabte billede ogsé var
i overensstemmelse med den pzda-
gogiske og uddannelsesmassige vit-
kelighed?

Det, der gjorde at vi sagde ja til pro-
jektet, var forst og fremmest at Sonja
Kurten Vantio netop havde gennem-
fort en undersogelse inden for nor-
diske feengsler, og i forbindelse med
det kendskab hun fik til Leira
Kretsfengsel i Trondheim havde
fordybet sig si meget i den konse-
kvenspadagogiske tenkning, at hun
over for os fremlagde et realistisk
forskningsprojekt. Det skulle vare
en deskriptiv forskning, hvis grund-
lag skulle vzere en indgiende beskri-
velse, herunder kritiske interviews
med ledelse, medatbejde-re og ele-
ver. Hun ville med andre ord ikke
gennemfore et videnskabeligt arbej-

de, som byggede pa en traditionel
empiristisk tilgang, som handlede
om at indsamle talmateriale. Det vil
sige, at hun i sit videnskabelige ar-
bejde ville forsege at koble den mere
humanistiske tilgang, som er de-
skriptiv, med en naturvidenskabelig,
der bygger pd empiri og dermed pd
tal og tilbageskuende erfarings-
opsamling,

Efterhinden som arbejdet skred
frem blev systematikken at fi ind-
placeret bide TAMU og konse-
kvenspazdagogikken i en samfunds-
mzssig og velferdsmzssig kontekst,
herunder specifikt at f prasenteret
TAMU og pdagogikkens udvikling
i en historisk sammenhang. Ende-
lig var det at 4 gennemfort en rekke
indgiende og omfattende interviews
med medarbejdere og elever som
grundlag for case analyset.

Set ud fra TAMUs optik var beslat-
ningen om afhandlingens gennem-
forelse rigtig, da den ville skabe mu-
lighed for, at vi gennem Sonja Kut-
ten Vantios forskningsarbejde fik en
enestiende mulighed for at se ”os
selv udefra”, og oven i kebet gen-

nem en series og engageret forskers
indblik.

Styrken for os, der arbejder konkret
og praktisk med konsekvenspada-
gogikken, er, at afhandlingen giver
et godt indblik i ikke mindst elever-
nes forstielse for pzdagogikken,
dens holdning, begrundelse og mal.
Det er berigende at lese de mange
interviews med dem, og herunder fi
dokumenteret, at den eksistentielle
pzdagogiske tilgang ikke kun hand-
ler om teori, men ogsd er udtryk for
en praksis. Tilsvarende er det fint at
fi dokumenteret de fordele og van-
skeligheder, som medarbejdere i
form af faglerere, konsulenter og
ledere finder der kan veere forbun-
det med at skulle arbejde ud fra en
afgrenset pedagogisk holdning og
teori.

Afhandlingen hat ferst og fremmest
bistiet os med at fi den fortid, vi
selv har skabt, kortlagt og analyse-
ret, og samtidig har det givet nogle
gode pejlemarker for, hvor vi skal
bevage hos hen, og en bedre for-
staelse for, hvorfor vi allerede i dag
er et andet sted, end det som beskri-
ves 1 athandlingen.




Konsekvenspadagogikkens
forstaelse for sociale normer

Det sociale er et menneskeligt grimdvilkdr, og derfor ndgor forstielsen for og fastholdelsen af de sociale
normer et barende grundlag for en konsekvenspadagogisk praksis

Af Jens Bay

Konsekvenspadagogikkens sterke vegtlegning af so-
cial lering har fiet mange til at anlegge det synspunkt,
at der er tale om en pedagogik hvis sigte er social
adferdsregulering. Men en sidan udlegning er ikke kor-
rekt, da pedagogik ikke er et instrumentelt og teknisk
otientetet veerktoj, der kan benyttes til at tildanne eller
forme det enkelte menneske ind i en bestemt social ska-
belon, da den sociale verden alene bestar af normer,
som enten kan eftetleves eller ikke eftetleves. Derfor er
normer ikke udtryk for en naturlov, som ikke kan bry-
des. Heraf folger ogsa, at en social norm heller ikke er
udtryk for en sandhed i samme forstand som “to gange
to er fire”, eller at ”jorden er rund”, men detimod for,
hvordan det er kotrekt at vere-og-handle i en social sam-
menhang, Det got, at sociale normer har en lige sd stor
gyldighed i det menneskelige univers som natutlovene.
Normer er i en konsekvenspadagogisk sammenhzng
udtryk for en holdning til hvordan det er korrekt at
handle i en verden, hvor mennesket er bundet til men-
nesket, og ikke til en naturgiven sandhed, eller en sluttet
mening med tilveerelsen i form af fastlagt skabne. Men
selv om sociale normer ikke er sande, udelukker det ikke
muligheden for at finde frem til et normativt grundlag,
der er sd universelt at det gzlder for alle.

Det er ogsd blevet havdet, at nir der smttes fokus pa
sociale normer har det udgangspunkt i, at det er en pz-
dagogisk teori som bygger pa en sociologisk forstaelses-
ramme. Men hertil er kun at sige, at pedagogikken be-
skeeftiger sig med de moralske vilkdr for “samvar med
andre” set i en social kontekst, og ikke en samfunds-
massig, og derfor kan man ikke drage en sddan sht-
ning, da konsekvenserne af “’samvzer med andre” aldrig
har vaeret i fokus i sociologien, Den tager i langt hojere
grad udgangspunkt i at se mennesket i en samfunds-
meassig sammenhzaeng, og det gor, at den betragter det
sociale som udtryk for adferdsregler, som individet skal
socialiseres til. Hertil siger vii konsekvenspedagogikken,
at der mé findes en mulighed for at beskrive mennesket
ien social kontekst, som ikke handler om en samfunds-
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muassig socialisering, men i hejere grad om de sociale
normer og sameksistens,

Det sociale skal leres for at kunne
Sforstds og en sddan lering er et
socialpeedagogisk anliggende

Vi kan detfor ogsé fastholde, at ndr der i konsekvens-
padagogikken legges afgorende vagt pd, at en pxda-
gogisk praksis skal bygge pé synlige sociale normer et
det ikke udtryk for en peedagogisk socialiseringsstrategi.
Det er derimod en natutlig felge af den filosofiske og
antropologiske opfattelse, at mennesket er et socialt
vasen, hvis tilverelse er betinget af samspillet med an-
dre mennesker. Dette samspil med andre kommer til
udtryk gennem de individuelle handlinger, som den en-
kelte udferer ud fra egne forudsztninger og i relation til
andre, og detfor er handling en social aktivitet, hvor den
enkelte viser for andre “hvem han er” og “hvad han
vil”. I denne sammenhaeng er en normotienteret hand-
ling en social handling. Derfor handler pzdagogik, som
bygger pi en socialpaedagogisk tilgang, om i sin praksis
og sine metoder at fastholde, at der uden for individets
individuelle og subjektive verden findes en social ves-
den, der kommer dl udiryk ved normer, som gelder for
alle. Det er dem, der er med til at afgere, hvad der er
rigtigt eller forkert. Forstielsen for det er ikke medfaedt,
og derfor skal det leres for at kunne forstds, og denne
lering er et padagogisk anliggende i lighed med alle
andre former for lering, som det enkelte menneske til-
egner sig ud fra sine individuelle forudsztninger og der-
med pA vidt forskellige méder.

Vi siger videre, at sociale handlinger lader sig skelne fra
hinanden i forhold til, hvor vidt den handlende udeluk-
kende stetter sig til at tilfredsstille sine subjektive mal,
uden hensyn til om det forhindrer andre i at indfri deres
mal, eller om de bygger pd en normativ indforstielse.
Normer skal ud fra en padagogisk tilgang opfattes som
motalske holdninger til, hvordan det er korrekt at handle
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i forhold til andre mennesker nir det sociale opfattes

som et grundleggende menneskeligt vilkdr.

Den vanskelige kunst er
at adskille privatsferen
fia socialsferen

Det konsekvenspadagogiske synspunkt er, at ndr der er
et tydeligt behov for at der i predagogik skal lagges vegt
pa sociale normer, er det fordi de er blevet steerkt tilsi-
desat i den nye form for individualisme til fordel for
privatsferen. Det betyder, at det pedagogiske rum er
blevet en videreforelse af det private rum, hvor alt er til
forhandling og diskussion ilighed med de moderne for-
xldre, hvis tilvaerelse er praget af konstante forhand-
linger med deres born ind til de flytter hjernme fra. Men
man glemmer, ati ”den lille verden”, som privatsfazren
er udtryk for, kan man fremvise vere-maéde, holdninger
og fremsztte synspunkter og komme med udtalelser
om andre, der ikke er acceptable i den store verden, som
socialsfzeren er udtryk for. Vi har alle siddet i samtaler
med votes born eller professionelt med en elev, hvor vi
har sagt, at ’hvis du fremviser en si selvoptaget og egoi-
stisk vaere-mAde i relation til andre, skal du vare klar
ovet, at du bliver opfattet som selvoptaget og asocial”.

Den intimitet som ptivatsfzren er og skal vere udtryk
for i form af personlig nerhed og fortrolighed, star i
sterk modsetning til socialsfeeren. Den bygger ikke pd
intimitet i form af, at folelserne alene kan bestemme
den individuelle handlen, men i hejere grad pa norma-
tiv indforstielse og en hoej grad af rationel handlen.
Detfor kan man heller ikke pzdagogisk erstatte den
opdragelse, som bygger pi en emotionel tlgang, Peda-
gogik er lering, og social lering skal have udgangspunkt
i socialsferen, hvor der som felge af andres tilstedevze-
relse er graenser for “hvad man kan”, og “ikke kan”. I
socialsferen kan en handling kun benzvnes som social
i det omfang den anerkender andre menneskers tilste-
devarelse, og bygger pa en normativ indforstdelse, og

ikke kun pd egennyttighed i form af en strezben efter at
fi indfriet egne interesser pd bekostning af andre. For
uanset “hvem vi er”, og “hvad vi er” findes der en so-
cial verden, og den personlige forstdelse for de vilkir,
som den er udtryk for, vil have afgorende betydning
for, hvordan det gér den enkelte.

En mulig — og endda enskelig — konklusion pa det er, at
hvis den pzdagogiske institution, uanset om den hen-
vender sig til born i berneinstitutioner eller unge i ud-
dannelsesinstitutioner, skal give det enkelte individ no-
get andet end det, som privatsfeeren i form af familiens
lille verden er udtryk for, er det vigtigt at padagogik
bygger p# tydelige og almene normer, der har “samvar
med andre” som sit udgangspunkt. Normer, hvor det
fastholdes, at i den sociale verden er der noget, der er
rigtigt og detfor ogsd noget der er forkert.

Den nodvendige skelnen
wrellens holdninger,
norner og regler

For at undgi at normer bliver omdannet til regler, der
hat en lovagtig karakter, er det vigtigt at fastholde, at
normet har udspring i en holdning til, hvordan det er
kortekt at handle, og som bygger pa den enkeltes frihed
til at vzlge for og imod normerne. Det er med andre
ord ikke udtryk for en regel i lighed med, at ”’du ma ikke
sla ihjel”, der jo i moderne tid er blevet til en retsregel.
Nir vi bruger andre setninger som “du md ikke stjzle”
sd videregiver vi en retsregel, og vi forteller ikke noget
om hvad vedkommende bor gore i en konkret situation.
Regler fastlegger hvad man /&&e mé, mens sociale not-
mey er udtryk for hvordan man bor vere og handle i sit
samspil med andte mennesker. Nar pedagogik handler
om, hvad man bar, er det udtryk for en anerkendelse af,
at det enkelte menneske har retten til at velge sin egen
vare-made og konsekvenserne af den, uanset andres

rid og vejledning,
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Niar vi dermed har fastsat, at det sociale et et nundvzer-
lig treek ved enhver handling m og skal méder at-vare-
pé i relation til andre mennesker veere et centralt pzda-
gogisk anliggende. Derfor er det ogsi en udfordring for
den padagogiske verden at finde frem til sociale not-
mer der er si universelle, at de gzlder for alle. Ud fra
det menneskesyn og den grundholdning, som udger det
bzrende grundlag i konsekvenspadagogikken opfattes
folgende sociale normer som grundlaggende i en
leringsmaessig sammenhzeng med det formal at opni
en individuel tilpasning til omverdenen:

1. enhver borhandle ud fra, at tnan som individ ikke
er alene i verden, men er bundet til et fellesskab med
andre mennesker som har indflydelse p4, hvordan det

gir den enkelte,

2, enhver bori sine handlinger vise forstelse for, at
der findes regler for vere-mader som forteller én, hvad
der opfattes som rigtigt eller forkert, og derfor kan man
1 en social sammenheng ikke alene lade sig styre af det,
man har lyst i,

3. enhver borvare klar over, at i en social sammen-
hzng i form af samspil med andre er man det man gi-
ver udtryk for i tale og handling,

4. enhvet bor i tale og handling udvise respekt for
andre ud fra en forstéelse for, at der ikke er nogen som
er mere menneske end andre,

5. enhver bor kunne fremvise s4 meget empati, at
man kan sette sig i andres sted, og ikke udswtte andre
for holdninger og handlinger, som man ikke selv ville
acceptere,

6. enhver bor tage ansvar for sine egne handlinger
og ikke have mulighed for at pilegge andre skylden for
det, der ikke lykkedes,

7. enhver bor have viden om, at der findes handlin-
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ger der er forbundet med konsekvenser for én selv og
for andre i et sidant omfang, at de ber undlades,

8. enhver bor acceptere og efterleve, at det i en so-
cial ssmmenhzeng i form af samkvem med andte er uac-
ceptabelt at foretage handlinger som indskrznker an-
dres handlefrihed,

9. enhver bor forstd, at der skal vaere en sammen-
heng mellem det man siger, og det man udferer i sine
handlinger, da tale og handling udger et hele.

Disse billeder er udtryk for den holdning, at mennesket
grundlzeggende er et individ og et socialt vesen, der er
underlagt de sociale vilkir, hvis grundlag er ”samvar
med andre”. Holdninger er dermed et sporgsmal om
hvilke holdninger en prdagogisk virksomhed har til
mennesket og dets grundvilkdr. Mens holdninger det-
med er et spergsmil om holdninger #7 er normer et
sporgsmil om at forsta de elementare vilkir for samveer
med andre. Regler handler detimod o, hvad man ikke
mé. Derfor hedder det i en konsekvenspzdagogisk ter-
minologi; holdninger til, normer for og regler om. Si-
fremt man omdanner normer til sociale regler, som in-
dividet skal underlegge sig er det enten udtryk for, at
man som paedagog er giet i socialiseringens tjeneste el-
ler er forfaldet til at tro pd adfrerdsreguleringens lyksa-
ligheder.

I forhold 1:l den sociale
virkelighed skal der legges
veegt pa bor frem for skal

Nirvi undefstregcr, at normer er et sporgsmdl om, hvad
vi bor , understreger vi samtidig, at i en pzdagogisk sam-
menhzeng kan ingen fratage det enkelte menneskes an-
svat for selv at skulle forholde sig til normerne i form
af at valge fra-eller-til over for dem. Derfor er der i
princippet ingen pzdagoger, som kan fortzlle en per-
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son, hvordan vedkommende s44/ handle set i relation
til sociale normer, men alene hvordan vedkommende
bor handle. Det gelder ogsa i vejledning af voksne, hvor
setninger som “du burde gore det, og det”, eller ”du
kunne gore sidan eller sidan” har en afgerende betyd-
ning, da de er udtryk for den anctkendelse, der ligger i,
at fi placeret ansvaret hos den handlende selv. Heri lig-
ger sd forudsetningen for konsekvenstenkningen, da
ansvaret betyder ansvar for konsekvenserne af det per-
sonlige valg for eller imod normerne.

I det omfang, at man siger til en petson, at vedkom-
mende bor gore sidan eller sidan, siger man ogsd at der
et tale om et personligt valg med de konsekvenser, som
er forbundet hermed. Ansvaret og konsekvensen er
overladt til den enkelte, Hvis man modsat siger, at du
skal gore sidan, si er ansvaret for sanktionen, hvis det
ikke gores, lagt hos den, der pibyder. Essensen i det er,
at sociale normer ikke kan dikteres overholdt, da man
ikke kan sige til en person, at du s/ overholde en af-
tale, men alene at du bor gore det. Den, der altoverve-
jende benytter swtningen ska/ optrader som en morali-
stisk person, som ensker at diktere hvad andre skal, og
ikke hvad andre burde gore, hvis vedkommende vil
handle socialt.

Den pedagogiske verden skal i det omfang, at den byg-
ger pd en socialpaedagogisk tenkning, bistd den enkelte
med at lere at forholde sig til sin egen livsverden. Der
hvor systemverdenen gor sig galdende er vedrorende
de regler, som er styrende og bestemmende for den en-
keltes samspil med andre pi andres betingelser. Det
gzlder de regler, som f.eks, findes om faste medetider,
pauset, resultatvurderinger, administrative og struktu-
telle forhold, som bygger pa, hvad den enkelte séal, og
ikke hvad der bor gores. Hvis det alenc er regler, der
styrer relationer til den enkelte, og den enkeltes relatio-
ner til andre, er der tale om at regelstyring har taget over,
og der ikke levnes plads til selvstendige valg af hand-
linger og valgte konsekvenser. Der hvor man bruger bor
appellerer man til den enkeltes forstielse for sin egen

_ livsverden, og man skaber samtidig muligheden for, at

Sk Jfohug ittt %l

by 1E) //J‘/;'(ég £

den enkelte kan opretholde sin individuelle identitet
samspillet med andre.

Sporgsnidilet om verdier er
ef subjeklivt anliggende
0g ikke ef padagogisk

Der er naturligvis et meget nert forhold mellem sociale
normet, vaerdier og moral. Men endelig skal det under-
streges, at verdier i form af, hvad man satter ptis pi, og
hvad man skal tro pa, og hvilken politisk, og ideologisk
holdning man vil anlzgge til forskellige sporgsmal, til-
horer ikke det padagogiske omrade. Det er i langt he-
jete grad et individuelt anliggende, og i sidste ende et
opdragelsessporgsmal. T en konsekvenspadagogisk sam-
menhzng kan man ikke blande tro og prdagogik, eller
prdagogik og politik, da man ikke her kan opstille de
samme universelle betingelser, som man kan nir det
handler om sociale normer.

Den skeptiske holdning i konsekvenspzdagogikken til
at blande verdibegreber ind i den prdagogiske virkelig-
hed har sammenhzng med den opfattelse, at det en-
kelte individ har ejerskabet til sin egen opfattelse af, hvad
der er veerdifuldt. Om en person vil tro pi Gud, Jesus
cller Muhammed er pzdagogikken uvedkommende, da
pedagogik ikke handler om at tilfore individet en be-
stemt tro eller en bestemt politisk opfattelse. Pzdago-
gik handler her om cksistens og om den faktualitet, at
det enkelte individ er fodt ind i en social verden, der
bestar af normer og regler, som forteller det, at det
ikke er alene i verden. Normer og regler som ogsi ber
herske i den pedagogiske verden som led i det vi kalder
den sociale lzering,

Denne beskrivelse af normernes status i konsekvens-
peedagogikken vil i de to efterfolgende udgaver af ma-
gasinet blive fulgt op gennem en beskrivelse af hen-
holdsvis holdningers og reglers betydning for den prak-
tiske padagogiske indsats
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Mange reflektioner over bogen

om konsekvenspaedagogik

- et lille ndpluk af reaktioner fra den der kender; og dem der ikke
har forhdndskendskab 1il, konsekvenspadagogitken

Bodil Glad, pedagogisk leder

Efter at jeg pi nzrmeste hold har
deltaget i udviklingen af konse-
kvenspaedagogikken, bade i teoti og
praksis er det spendende at fi en
viden om, hvilke refleksioner andre
gor sig gennem lesning af bogen om
konsekvenspadagogik. Det gzlder
petsoner, som ikke har kendskab til
pzdagogikken, men ogsd dem, der
har veret tet pd udviklingen i de
mange 4r den har veeret pa vej.

Den forste refleksion fik vi i sidste
nummer af ”magasinet” gennem
Stein Pettersons anmeldelse. Det var
en personlig refleksion p4 baggrund
af at han har arbejdet hirdt for at fa
pzdagogikken overfort til norsk
grund. I TAMU har cheferne for de
enkelte afdelinger lest og studeret
bogen og kommet med deres reflek-
sioner pi den nye beskrivelse af
pedagogikken. Der er mange span-
dende synspunkter som det ikke er
muligt at citere her. Derfor vil jeg
noejes med et par citater fra uddan-
nelseschef Henrik Zobbe og afde-
lingschef Leif Jorgensen som begge
har varet med i hele udviklings-
petioden.

Uddannelseschef Hentik Zobbe si-
ger i sit indspil, at “des ikeke er en bog,
der’ udruller en stor padagogisk verkigjs-
kasse, hvofra der si kan tages forskellige
redskaber i anvendelse. Trertimod gores
der i bagen op nied den ndbredte opfattelse,
eller i hvert fald ndbredle praksis, at pe-
dagogik kan ndfores i en eller anden grad
af verktgisanvendelse. Jens Bay argrmen-
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terer overbevisende for en nodvendjg indre
sammenheng ellem valg af filosofisk sti-
sted — hen over peedagagisk feori — #il nd-
montuing i metoder”.

Afdelingschef Leif Jorgensen kred-
ser meget om prdagogik — og i ser-
lig grad konsekvenspzdagogikken —
set i relation til det individuelle. Han
fremhaver bla., at den fiisatning af
individet qg det personlige ansvar, som
informationssamfundet har fort tl, vil, hvis
det  wodsvares af sanktioner og straf,
medfore en debumanisering og en adfierds-
disciplinering og ikke lering, som det frem-
heeves i bogen, ag den sociale fragmentering
vil blive aget. Det er derfor vigtist, at den
Dedagogiske indsats sker pd et holdnings-
missigh grundlag, der er i overensstent-
welse med individels frisetning, sidan som
konsekvenspadagogikken gor det”.

Det var bidrag fra dem der har ar-
bejdet med pedagogikken i mange
dr. Hvis vi ser pd reaktioner fra den
prdagogiske verden der ikke i dag-
ligdagen forholder sig til konse-
kvenspzdagogikken vil jeg ogsi
hente to citater herfra, I bladet Fol-
keskolen, som er et officielt organ
for de danske folkeskolelzrere, skri-
ver Ole Pedersen bla. at »undervis-
ningsminister Bertel Haarder har bedr
professor Ved Danmarks Padagogiske
Utniversitet, Niels Egelund, om at ndar-
bejde et forslag til en ny formalsparagraf
1il folkeskolen. Niels Eigelund arguniente-
rer for en kort formélsformlering a la den
Jinske, som er pd fi linier, og den nivee-
rende formulering om “elevens personlige
9g alsidige ndvikling” skal belt vek. Re-
Zeringen onsker en mere boglig skole. Med

Konsekvenspedagogik

* en prdszofk om editens
o todhl lendingikompetenca

BOAGEH

sadanne ndsigter er det en vederkvagelse”
(det betyder pa nudansk: forfrisken-
de) "at lese denne bog, der fastholder; at
pedagogik er en humanisme, der har soci-
al handlingskonipetence som sit genstands-
onirade”. Efter dette er der en kort og se-
rios gennenigang af den begrebsverden, som
konsekvenspadagogikken forkolder sig il
7 form af: eksistens, valg, handling, an-
svar ag kowsekvens.

I bladet ” Erbvervsskolelareren” skri-
vet Bruno Kjeer bla,” Jens Bay fast-
holder i teori og praksis, at selv barn og
nige med den ddrligste personlige og so-
ciale ndgangsposition ad padagogisk vej
kan opnd en social handlingskompetence,
som kan vere med 1l at forbedre den en-
keltes grundlag for at kunne klare sig i
det moderne samfund”. Efter en gen-
nemgang af pedagogikkens udvik-
lingsgrundlag understreger han ” Def
er bestenit ikke kedelig lesning, der leg-
ges op #il i denne bog, og midske vil du
apdage, at du nden at kende til Jens Bays
teorier, bruger en form for konsekvens-
padagogik i din undervisning’. Efter
gennemgang af de syv teser frem-
haver han, at “det jo er inferessante pa-
stande. 1 femite tese handler det om konse-
kuens og straf. Men les bogen, som jeg sy-
nes gor op med at skulle pakke eleverne
ind i vat”,

Det var nogle af bidragene, som er
med til at give et billede af, hvad der
har betydning for dem, det sztter sig
ind i konsekvenspadagogikkens ver-
den. Mange flere kunne fremhzves for
pa denne mide at f4 sat fokus pa den
fordybning i pedagogikken, som de
petsonlige refleksioner er udtryk for.

Noter om bgger

Axel Honneth:

"Kamp om anerkendelse”
(Hans Reitzels forlag,
Kobenhavn 2006)

Kampen om anerkendelse
bliver betragtet som den ty-
ske socialfilosof og sociolog,
Axel Honneths absolutte ho-
vedvark, og det kan selvfol-
gelig godtundre, at der skulle
g4 14 ir for den fandt frem
til et bredere udsnit af dan-
ske lesere, Honneth bliver i
dag betragtet som en af de
forende sociologer i Vest-
europa, og han har for lengst
fiet en klar position i den
akademiske verden, ikke
mindst fordi han i dag bliver
opfattet som frankfurter-
skolens tredje gencration.
Her forseger han at lofte ar-
ven efter Jirgen Habermas,
da han i dag beklzder den-
nes professorat, og det gor
han bla. gennem en kritisk
distance til f.eks. Habermas”
forstdelse for begrebet livs-
verden” og “systemverden”
p4 samme made,
Habermas som 2. generation
af Frankfurterskolen base-
rede sin store videnskabelige
produktion pi bla. en kritik
af Adorno og Horkheimer,
som tilherte Frankfurter-
skolens forste generation,

som

”Kamp om anerkendelse” er
netop udkommet, og det er
ikke tilstezekkelig at laese den,
hvis man ensker at forsta
hans synspunkter. Der skal et
nojere studium til. Det teo-
retiske omdrejningspunke et,
som det fremgér af titlen, be-
grebet anerkendelse. Det er

et begreb som Honneth i lig-
hed med andre tznkere har
arvet fra den tyske filosof
Hegel. Hegels fortjeneste er,
at allerede i hans tidlige filo-
sofiske sktifter gjorde han
opmzrksom pi, at kampen
om anerkendelse udger no-
get grundleggende set i en
samfundsmzssig kontekst,
og det er individets evige
kamp for anerkendelse som
udger grundlaget for den
samfundsmaessige udvik-
lingsproces. Men den udger
ogsd grundlaget for indivi-
dets samspil med andre.
Herom har Hegel sagt, at
anerkendelse er det vigtigste
menneskelige behov, og han
har understreget, at det en-
kelte menneske ikke kan an-
erkende sig selv, medmin-
dre det har opniet andres
anerkendelse. Forenklet sagt
betyder det, at mennesket
finder sig selv gennem andre,
med den felge, at forstielsen
for os selv henter vi ved at se
os selv udefra, som en anden
ville se os.

Axel Honneths store fortje-
neste er, at han udsatter
Hegels anerkendelsesbegreb
for en suveren selvstendig
analyse, som bide omhand-
ler filosofi, idéhistorie, socio-
logi, psykologi, samt en
samtidsdiagnose. Hele hans
vaerk tager afswt i tre forskel-
lige anerkendelsessfarer:

Den forste er privatsfaren,
sddan som den kommer til
udtryk i familie og venskaber,
og hvor anerkendelsesbeho-
vet dekkes igennem cksisten-
senaf “den konkrete anden’.

Axel
Honneth

Det er her subjektet kan
ctablere en fortrolighed med
sine individuelle ressourcer,
indstillinger og veerdier og se
dem modtaget og anerkendt.

Den anden form for aner-
kendelse sker igennem aner-
kendelsen af subjektets for-
melle evne til autonome mo-
ralske handlinger. T kraft af
sine universelle rettigheder,
der er givet til alle medlem-
mer af samfundet, er subjek-
tetistand til at f4 selvrespekt
eller agtelse for sig selv som
et ligeverdigt medlem af
samfundet,

Den tredje form for aner-
kendelse sker i relationen til
gruppen, fzllesskabet eller
samfundet, hvor individets
deltagelse og positive enga-
gement bliver anerkendt.

Man bliver ikke kun klogere
pa Hegels filosofi gennem et
studie af denne bog, man fir
ogsi trukket nogle linjer op i
forhold til den moderne
anerkendelsessociologiske
tradition fra Hegel til Marx
og fra Sorel til Sartre, Det er
veerdifuldt, uanset om man
beskeftiger sig med pedago-
gik, psykologi eller sociologi.

"Psykologisk Padagogisk
Ord-bag” 15. ndgave
(Hans Reitzels Forlag,
Kobenbavn 2006)

Der er netop udkommet en
ny udgave, den 15. af ord-
bogen, som bliver brugt af

Psykologisk
Padagogisk

ORDBOG

mange padagoger, lerere og
psykologer. Den adskiller sig
fra de tidligere udgaver véd
at den dels er blevet modet-
nisetet, og samtidig er der til-
syneladende gennemfort en
neje gennemgang af sivel
gamle som nye prdagogiske
begreber. Det har lznge vie-
tet tiltrengt. Set i en konse-
kvenspedagogisk sammen-
heng skal det understreges,
atdenne prdagogik nu er ta-
get med i dette leksikon som
en pedagogisk retning. Om
predagogikken stir skrevet:

"Konsekvenspadagogik med afsat
7 eksistentialismens ideer o hver
enkelt persons ansvar for egne
handlinger og deres Eonsekvenser
gives det enkelie menneske den
Sulde fribed iil at velge og @ndre
egne  bandlinger og deres konse-
Kuvenser; konsekvens er ikke en
straf eller sanktioner, men logi-
ske folgevirkninger af de bandlin-
get, der foretages; detle ses som
waitligheden for personlig udvikiing:
derfor kireves at enbver skole eller
institution ndvikler et preecist pe-
dagagisk system med klare mdl,
bandlinger og konsekvenser, der
kean bruges som pejlemarkeri den
individuelle ndvikling”.

Det rammer precis grundto-
nen i konsekvenspxdagogik-
ken, og detfor kan det m4-
ske i fremtiden blive vanske-
ligere at sidestille pedagogik-
ken med adferdspedagogik-
ken, eller at opfatte den me-
todiske brug af konsekven-
ser som udiryk for straffende
og adferdskorrigerende
sanktioner.
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ramveksten av informasjonssamfunnet hat gitt den en-
kelte frihet til a soke og finne sin egen sannhet, og pa
bakgrunn av den danne fellesskap med andre. Den enkelte

utdanningsinstitusjon ma detfor framsta som (den siste?)

notmdannende institusjon. Lkke i den forstand at alle vitksom

heter skal vaere uttrylkk for de samme normer, men gjennom 4a

ctablere en felles pedagogisk tenkning, som danner rammet:

(o)
to)

for de unges atbeid med a leere 4 leve sammen med andre i

sosiale fellesskap.




